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Valente formative ale strategiilor de predare / invatare in ciclul primar

Odata intrat n scoala, elevul se angajeaza intr-un complicat proces de studiu/invatare. De ce
trebuie sa Invete? Pentru ca altfel nu se va putea adapta si integra In viata sociala. Acest fapt confera
de altfel scolii rolul de instrument de actiune constructivd si modelatoare asupra personalitdtii
elevului. Societatea zilelor noastre ne solicita o varietate de raspunsuri, un repertoriu bogat de
abilitati, modalitdti de actiune si reguli de conduitd a caror ucenicie este realizatd in mediul scolar.
Nu este vorba doar de invitarea lor pur si simplu ci si de eficienta acestei invitari. In acest sens,
alturi de cel care invati se afl cel care preda. In matricea instruirii, ca ”set de evenimente destinate
a initia, activa si sprijini invatarea la o fiintd umana” (Gagne, 1975, p. 2), cel care instruieste detine
sarcini ce se distribuie pe zone foarte largi: formularea clara si explicitdi a competentelor
educationale, cunoasterea teoriilor invatarii ca premisad a organizarii predarii, stipanirea si controlul
conditiilor 1n care are loc Invatarea, proiectarea situatiilor educationale si a mediului interactional
favorabil schimbului si asimilarii ideilor, identificarea elementelor persistente si cu efect formativ la
nivelul evaluarii.

Variabila didactica care tinde sa sintetizeze toate aceste elemente enumerate anterior este
strategia didactica, care se releva astfel ca un ”portret rezumativ” al tuturor componentelor procesului
de nvatamant; ea le implicd pe toate fara a putea in acelasi timp sd fie redusa la vreuna din ele.
Avand un puternic caracter integrator, strategia didactica obligad la abordarea sistemica a instruirii si
implicit la o bund cunoastere si stapanire a “campului” conceptual pe care aceasta notiune se bazeaza.

Strategia didactica detine o pozitie privilegiata in contextul celorlalte variabile ale procesului
de nvatamant, fiind un loc de intersectie a numeroase aspecte psihologice si pedagogice. De aici
complexitatea si dificultatea surprinderii multiplelor configuratii pe care ea le poate adopta in raport
cu “realitatea educativd” mereu miscatoare si in continud schimbare.

Important este faptul ca strategia de instruire implica elevul in situatii specifice de invatare,
rationalizeaza si adecveaza continutul instruirii la particularititile elevilor (motivatie, nivel de
pregatire, stil cognitiv si stil de Invatare), creeazd premise pentru manifestarea optimala a
interactiunii dintre celelalte componente ale procesului de instruire, dependente la randul lor de
personalitatea profesorului, in special de capacitatea lui de a realiza proiectarea si implementarea
instruirii.

Cadrele didactice sunt permanent in cautarea si experimentarea unor moduri personale de
lucru care sa le reprezinte; sunt realmente preocupate sa-si etaleze, odatd cu trecerea timyﬂd'\
maniera personald de activitate didacticd ce 1i caracterizeaza, respectiv faptul cd dispun de

didactic inconfundabil.
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Strategia didactica - variabila actionala a procesului de invatamdnt

Procesul de invatamant poate fi explicat prin termenul de sistem - ansamblu de elemente intre

care se stabilesc interactiuni ordonate. Intr-un sistem surprindem trei niveluri obligatorii:
e Cel al sistemului propriu-zis
e Cel al sistemului ca parte a unui suprasistem
e Cel in care componentele sistemului propriu-zis devin la randul lor sisteme.

Prin elementele sale constitutive - competente, continuturi, metode, mijloace de invatamant,
strategii didactice, profesorii si elevii, predarea, invatarea, evaluarea, timpul scolar, forme
organizatorice, spatiul fizic, etc., - procesul instructiv este un sistem pedagogic actional care
interactioneaza cu alte elemente - sistem din componenta societatii: cel economic, cultural,
demografic. Importanta acestor elemente care compun procesul instructiv - educativ este datd de
gradul lor de organizare internd si de orientarea lor activd spre crearea si mentinerea conditiilor
necesare bunei sale functionari.

Intre componentele acestui proces se stabilesc interdependente, legituri simultane. Aceasti
simultaneitate face dificila aprecierea realistd a tipului de conditionare care se manifestd intre
elementele constituente ale procesului. De asemenea, legaturile contextuale de functionare si de
subordonare (de ierarhie) genereaza dificultati in aprecierea globala a efectelor, rezultatelor
procesului instructiv-educativ. Prin aceste legaturi/relatii, procesul este dinamic, evolutiv, cunoaste
schimbari, ajustdri, ameliorari, dintr-o dubla perspectiva: interna si externa.

Orice metoda si strategie de instruire postuleaza existenta unor strategii de invatare vazute ca
fiind cea mai buna cale posibila de care subiectul care invata trebuie sa tina seama. Strategiile de
invatare sunt totdeauna cautate pentru crearea strategiilor de instruire. P. Meirieu (apud Gayet, 1995)
definea strategia de invatare ca un “mod de reprezentare a activitatii cognitive a subiectilor, plecand
de la descrierea comportamentelor intelectuale eficace in situatii didactice precise” (p. 188). Strategia
unui subiect se articuleaza pe stilul cognitiv personal, relativ stabil, dar depinde de asemenea si de
ceea ce se invatd, de specificul obiectului de studiu. Meirieu distinge cinci tipuri de variabile ntr-o
strategie: instrumentele (care pot fi mai mult vizuale sau mai mult auditive), demersul (mai mult
global sau mai mult analitic), gradul de dirjjare (raportul dintre control si independenta permisa
elevilor), insertia socio-afectiva (utilizarea intr-o masura mai mare sau mai mica a interactiunii
sociale), gestionarea timpului.

A propune o metoda prin care elevii vor invdta inseamnd a te imagina in locul celor care
invatd. Cunoasterea stilurilor cognitive posibile ne ajuta sa modeldm strategiile noastre de instryspes
Gayet (1995) ne propune o schema operationald de abordare a stilurilor cognitive pe care o

folosi in conceperea instruirii. Cele doua axe in jurul carora se organizeaza stilurile cognitive
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“autonomie-heteronomie” ce reflectd o atitudine de independenta sau respectiv, dependenta de
campul perceptiv si social (orientare “centripetd-centrifugd”) si axa “’sintetic-analitic” reflectata in
“asimilare rapidd, sinteza cunostintelor” versus “asimilare lenta, verificarea sistematica prin analiza si
memorizare”.

Gradul de autonomie a elevilor depinde de varsta lor, de maniera in care au fost educati, de
ceea ce ei stiu si sunt capabili sa actioneze; tot asa, unii dintre ei se vor orienta predilect catre mediul
social, spre exterior, pentru a structura o situatiec ambigud, in timp ce altii se vor baza mai mult pe
informatiile care le sunt direct accesibile. Stilul cognitiv nu este decat o dominanta si nu o constructie
sistematicd. Astfel, un subiect care In general se manifestd autonom 1in situatia abordarii unor
continuturi particulare, ar putea fi mai dependent de schimburile cu ceilalti, de sugestiile lor.
Capacitatea analiticd, exersarea capacitatii de a destructura si restructura un Intreg ajutd la conturarea
independentei fata de camp, dupa cum progresul sistematic al reflectiilor reclamd o abordare
sinteticd. Aceasta pledeaza asupra necesitatii cunoasterii si cultivarii acestor caracteristici ale stilului
cognitiv, introducandu-le si exersandu-le in mod sistematic in strategiile instruirii. Conferind
complexitate si suplete stilului, prevenim o anumita rigidizare a sa, care tinde sd se manifeste odatd
cu Tnaintarea in varsta si pe care o gasim exprimata in dificultatea abordarii unei noi invatari, dar si
ntr-o mai mare autonomie in realizarea invatarii.

Practic, se poate spune ca nu existd propriu-zis metode de invatare ci doar metode de
rezolvare de probleme diferite ca grad de eficacitate”. In termeni piagetieni, strategiile de rezolvare
sunt asimilatorii, ele subsumand o situatie dati la scheme sau operatii achizitionate deja. Invitarea
apare mai intai ca o asimilare si nu ca o acomodare, care implica ceea ce Piaget numeste o echilibrare
majoranta. Este adevarat insd ca aceata asilimare ajunge sa ne transforme. Din punct de vedere al
profesorului, strategia de instruire functioneaza ca o strategie de rezolvare de probleme si problema
pe care el si-o0 pune este cum anume sd procedeze pentru ca un numar mare de elevi sa acceada la
cunostinte clare, devenindu-le familiar ceea ce le era strain.

Elaborarea unei strategii de instruire presupune o reorganizare, o reconstructie a posteriori a
unui proces de invatare care s-a derulat in mod efectiv. Daca strategia de instruire se elaboreaza pe
baza identificarii strategiilor posibile de nvatare, atunci, in spatele oricdrei strategii de invatare se
afla o strategie de instruire implicitd sau explicitd care ar putea fi definita ca o cautare a complicitatii
celui care invata. In acelasi timp, majoritatea strategiilor de invitare sunt induse, intrucit strategiile
de invatare par sa existe mai intdi ”in nuce” 1n cadrul strategiilor de instruire, unde se manifesta, mai
degraba, ca strategii de achizitie, fapt care 1-a determinat pe D. Gayet sa sustind ca strategiile de
invatare sunt create de structuri de instruire”. Strategia incorporeaza scheme explicative ce provin gk

teoriile invatarii sau din alte modele teoretice ce pun in joc comportamente intentionate, tr.
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independente de context, asteptari provenite din cunoasterea altuia si estimari ale situatiei, statute,
contextul general in care au loc interactiunile, etc.

Construirea strategiilor de instruire presupune din partea profesorului angajarea unui dublu
joc: de introiectie si proiectie; introiectie, intrucat strategia de instruire “incorporeaza” presupuse
strategii de invatare si proiectie, intrucat strategia de instruire isi propune sa atribuie, ”sd localizeze”
la nivelul elevului notiuni, sentimente, dorinte, etc., pe care acesta nu le cunoaste sau nu le are inca.

Mult timp ele au fost intelese limitativ, ca fiind doar o reflectare simetrica, in oglinda, a strategiilor

de invatare.

Prof. Alina Savlovschi
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